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RESUMO

A presente pesquisa descreve a realidade educacional do aluno surdo, destacando as
dificuldades no que se refere ao aprendizado da lingua portuguesa em sua modalidade escrita e
evidencia as estratégias educacionais onde o aprendiz-surdo esta inserido. Assim, a partir da
analise de campo em uma escola especializada na educacdo de alunos surdos e pesquisas na
literatura, desenvolveu-se um ambiente de aprendizagem de vocabulario da lingua portuguesa
que contemple um conjunto de caracteristicas que auxiliam no processo de aprendizado de
vocabulos de adjetivos, através da utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais, escrita do
portugués e cenarios ilustrados. A pesquisa foi segmentada em trés fases que correspondem ao
estudo, aplicacdo e analise. A fase de estudo representa o levantamento teérico relacionado a
aquisicdo da linguagem e analisa as dificuldades do surdo em compreender a lingua portuguesa.
A fase de aplicacdo corresponde ao emprego da ferramenta na escola especializada Instituto
Felipe Smaldone e se desmembra em trés etapas sequenciais, coleta inicial, ensino-fixacdo e
coleta final, por fim, a fase de anélise que confronta os dados coletados na fase de aplicagédo e
realiza a discussdo e analise dos resultados. Deste modo, o emprego da ferramenta sinaliza um
importante potencial do ambiente de aprendizado na ampliacdo de vocabularios, avangos na

interpretacdo de texto e potencializa a comunicacgédo desses alunos.

Palavras-Chave: Educacdo especial, aprendizado de vocabulos, estudo do portugués.



ABSTRACT

The present research describes the educational reality of the deaf student, highlighting the
difficulties regarding the learning of the Portuguese language in its written modality and
highlights the educational strategies where the deaf student is inserted. Thus, from the field
analysis in a school specialized in the education of deaf students and researches in the literature,
an environment of learning of vocabulary of the portuguese language was developed that
contemplates a set of characteristics that aid in the process of learning of vocabulary of
adjectives, through the use of the Brazilian Sign Language, portuguese writing and illustrated
scenarios. The research was segmented into three phases that correspond to the study,
application and analysis. The study phase represents the theoretical survey related to the
acquisition of language and analyzes the difficulties of the deaf in understanding the Portuguese
language. The application phase corresponds to the use of the tool in the specialized school
Instituto Felipe Smaldone and is divided in three sequential stages, initial collection, teaching-
fixation and final collection, finally, the analysis phase that confronts the data collected in the
application phase and performs the discussion and analysis of the results. Thus, the use of the
tool signals an important potential of the learning environment in the expansion of vocabularies,

advances in the interpretation of text and enhances the communication of these students.

Keywords: Special education, learning vocabulary, study of Portuguese.
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1. Introducéo

Neste capitulo séo apresentados os aspectos historicos que contextualizam o ensino do
surdo, as justificativas que motivaram a pesquisa, 0s objetivos, a hipdtese que norteiam esse

trabalho, a metodologia empregada, a publicagédo do artigo e a estrutura da dissertagéo.

1.1 Contextualizacéo

Para entender as acdes de inclusdo do surdo nas escolas e na sociedade faz-se necessario
compreender historicamente os processos educacionais desenvolvidos até a perspectiva atual.
Desta forma, a trajetéria educacional do surdo é marcada por trés correntes que se desmembram

em oralismo, comunicacdo total e bilinguismo.

Em meados 1880 em um congresso em Mildo, denominado de conferéncia internacional
de educadores de surdos, definiu-se que a melhor forma de educar o surdo seria através do

método oral, admitindo que so através da fala o surdo poderia conviver na sociedade.

Neste contexto, Sacks (1990), Farias (2006) e Pires (2014) afirmam que a corrente
oralista foi responsavel pelo fracasso académico do surdo a partir da subordinacéo ao ensino da

fala e do impedimento da comunicacdo por sinais.

O oralismo é uma tentativa equivocada de praticas de ensino que sugestionam o
individuo surdo a vencer a deficiéncia.

No Brasil, é constatado que a grande maioria dos surdos submetidos ao

processo de oralizacdo ndo fala bem, ndo faz leitura labial, nem tampouco

participa com naturalidade da interacdo verbal[...]. Apenas uma pequena

parcela da totalidade de surdos apresenta habilidade de expressao e recepcao
verbal razoavel. (Salles, 2004).

Diante disto, surge a comunicacdo total, representando a fase de insatisfacdo dos
educadores que utilizavam o oralismo. Esta corrente defendia que apenas o aprendizado da

lingua oral ndo era suficiente para o pleno desenvolvimento da criancga surda.

A comunicacao total consiste em utilizar gestos, lingua de sinais, lingua oral, alfabeto
manual, entre outros, valorizando recursos linguisticos facilitadores da comunicagdo e que

privilegiassem a interacéo entre a lingua oral e sinalizada.

Outra corrente, o bilinguismo, adotado nesta pesquisa defende a necessidade do surdo
possuir a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como lingua materna e a lingua portuguesa

escrita como segunda lingua.



Sobre este aspecto, Skliar (2010) complementa que o bilinguismo permite que o
individuo surdo seja compreendido pela sociedade como uma comunidade minoritaria que
compartilha uma lingua de sinais, cultura, valores e habitos proprios, possibilitando que através

da lingua de sinais o surdo desenvolva a competéncia linguistica e comunicativa.

Desta forma, Farias (2001), Salles (2004) e Skliar (2010), afirmam que vivéncias prévias
em uma lingua facilita a aquisicdo da segunda lingua, portanto, no processo de aprendizado da

lingua portuguesa escrita por alunos surdos a LIBRAS deve ser utilizada como lingua de ensino.

A Figura 1 apresenta de forma comparativa a trajetéria das trés correntes desenvolvidas
na educacao de surdos, relacionando as principais caracteristicas da corrente com seu respectivo

periodo histérico.

Oralismo Comunicagao Total Bilinguismo
£ ) £\
\J J J
1880 1960 1980
Oralidade, gestos e . ..
Oralidade como outras estratégias Lingua d? i
o : : como lingua
unico meio de para proporcionar a 8
. = g < principal entre a
comunicagao comunicagao com

comunicagao

os surdos

Figura 1: Comparacéo entre correntes aplicadas na trajetoria educacional do surdo
Fonte: Elaborado pelo autor

Para Farias (2001), Skliar (2010) e Pires (2014), a proposta bilingue proporciona ganhos
na educacao de surdos a partir da insercdo da Lingua Brasileira de Sinais como lingua principal
no diadlogo entre surdos, pois, trata-se de um lingua gestual-visual, além de favorecer a

comunicacéo de surdos e ouvinte, a partir regulamentacio da Lei Federal® n° 10.436/2002.

A Lingua Brasileira de Sinais € constituida a partir de formas, movimentos de méo,
pontos de articulacdes e expressdes faciais, visando a representacdo de palavras ou expressoes.
Neste contexto, a Unesco (1998) destaca que cada crianga tem o direito fundamental & educagéo
e possui caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sdo

proprias.

1 Em 2002, é regulamentada a Lei Federal n° 10.436/2002 que reconhece o estatuto da Lingua Brasileira
de Sinais como lingua oficial da comunidade surda, com implicacdes para sua divulgacao, ensino, acesso
bilingue a informagdo em ambientes institucional e capacitagdo dos profissionais que trabalham com
surdos.



Para Pimenta (2001), a surdez deve ser encarada como mais um aspecto da diversidade
humana, portanto, ser surdo nao € melhor ou pior do que ser ouvinte, é apenas diferente. Assim,
sobre esta perspectiva encontramos trabalhos como Dizeu e Caporali (2005), Quadros (2005),
Fernandes e Moreira (2009), Pereira (2009), Camatti e Lunardi-Lazzarin (2010), que defendem
a necessidade do aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais, destacando que o surdo so tera
efetivo contato com esta lingua, quando inserido em uma comunidade surda, pois, estes em sua

maioria sdo filhos de pais ouvintes que desconhecem a LIBRAS.

Segundo Eleweke e Rodda (2000) entre as criancas surdas, 90% sao filhos de pais
ouvintes, ndo possuindo nenhum contato com a lingua portuguesa antes de adentrar em um
processo de alfabetizacdo em uma escola especializada, em vista disso, a crianca surda depende

da acdo mediadora da escola para aprender a LIBRAS.

O ensino da lingua portuguesa atuante como segunda lingua? para os surdos, garante que
eles sejam cidaddos brasileiros, com suporte da lingua oficial que € indispensavel para o

exercicio de sua cidadania.

Segundo Quadros (1997), o portugués escrito da oportunidade do individuo surdo se
manifestar em inumeras situagées significativas do convivio social e fortalece a comunicagdo
entre surdos e ouvintes. Além disso, Lima (2006) complementa que a lingua escrita pode ser
adquirida independente da construcdo da lingua oral, desta forma, a lingua portuguesa escrita é

adquirida através do constante acesso a ela.

No processo de ensino da lingua portuguesa para surdos, professores e demais
profissionais devem ter consciéncia das necessidades desse aprendiz, visando debater formas

alternativas que se adeque a realidade do surdo.

O aluno surdo apresenta desigualdade educacional comparado ao aluno ouvinte, pois 0
surdo ndo estd imerso na lingua oral e aos meios de informacdo como rédio e televisdo, que

facilitam a compreenséo da lingua e ampliam o vocabulario.

20 Decreto Federal n° 5.626/2005 configura-se como uma contribuicdo de grande relevancia para os
direitos da pessoa surda, pois, ao regulamentar a Lei da Lingua Brasileira de Sinais n° 10.436/2002, o
decreto estabelece que o surdo deve ser bilingue, ou seja, o individuo surdo deve ter acesso a educacao
através da lingua de sinais e se apropriar da lingua portuguesa em sua modalidade escrita como segunda
lingua.



Desta forma, Goes (1996), Quadros (1997), Coracini (2002), Silva e Calazans (2004),
Hautrive e Souza (2010), Carvalho e Ferreira (2011), Pinheiro (2013) e Santos e Favero (2014),
afirmam que partes das criancas surdas permanecem Varios anos nas primeiras séries escolares
por terem acesso tardiamente a LIBRAS, gerando dificuldade de comunicacdo, limitacdo de
vocabulério e dificuldade de compreensdo da escrita do portugués.

O surdo por apresentar dificuldade na compreensédo da lingua portuguesa escrita ndo se
apropria de forma ativa do patriménio cultural produzido por essa lingua, tais como, livros,
jornais, internet entre outros, esbarrando em problemas de interpretagdo da lingua portuguesa

escrita.

Desta maneira, Barth, Loureiro e Santarosa (2003) e Solé (2009), reiteram que o
aprendizado da lingua portuguesa pelo surdo é extremamente dificultado por ser uma linguagem
baseada na fonética, ou seja, quando se alfabetiza em lingua portuguesa aprende-se a relacionar
as letras com os sons, criando uma analogia entre a linguagem oral e a linguagem escrita, fato

que ndo ocorre com o surdo.

Partindo desse pressuposto, a presente pesquisa realizou um estudo sobre 0s processos
educacionais adotados no ensino da lingua portuguesa escrita e compreensao de vocabulario na
educacéo de surdos, buscando compreender as principais dificuldades que o surdo esbarra na

compreensdo da lingua para propor praticas que simplifiquem a problematica.

Visto a necessidade de melhorar o aprendizado da lingua portuguesa de alunos surdos,
estd dissertacdo testard a seguinte hipotese: Ferramentas computacionais para 0 ensino
especifico de vocabulario melhoram o aprendizado do surdo relativo a compreensdo do

significado em lingua portuguesa?
Neste contexto, a hipdtese levanta as seguintes questdes:

¢ Quiais caracteristicas as ferramentas computacionais devem possuir para validar a hiptese?
e Como mensurar a melhoria da compreensao do significado do vocabulario que a hipdtese

sugere?

1.2 Justificativa

A linguagem fornece ao homem a capacidade de se comunicar, organizar seu
pensamento e registrar suas ideias. Assim, a linguagem € um fator determinante para o
desenvolvimento do aprendiz-surdo, explorando suas potencialidades e o integrando a

sociedade.



O surdo deve ser incentivado a desenvolver-se cognitivamente, pois, através do dominio
da lingua, é proporcionada a oportunidade de expressar 0 pensamento critico e estruturar seu

desenvolvimento intelectual.

Segundo Carvalho e Ferreira (2011) e Santos e Favero (2014) o aprendiz-surdo pode ser
auxiliado no processo de aquisicao da lingua portuguesa através de ambientes educacionais que
explorem sua capacidade visual, assim, considera-se relevante o desenvolvimento de uma
ferramenta que auxilie no processo de interpretacdo da escrita em lingua portuguesa e
compreensdo do significado de vocabulario a partir da valorizacdo de elementos visuais como

ilustracdes e a utilizagdo da LIBRAS.

1.3 Objetivos

1.3.1 Obijetivo Geral
O objetivo geral consiste na elaboracdo de um conjunto de caracteristicas que uma

ferramenta educacional deve possuir para que os alunos surdos ampliem seu vocabulario e
aprimorem a compreensdo do significado de palavras em lingua portuguesa a partir do

entendimento de adjetivos.

1.3.2 Obijetivos Especificos
Os objetivos especificos estdo relacionados as funcionalidades da ferramenta e as

expectativas de sua aplicacdo em uma escola especializada na educacgéo de surdos. Assim, 0s

objetivos especificos sdo:

e Demostrar que a utilizacgdo de uma ferramenta computacional, que possua cenarios
contextualizados, ilustragdes e LIBRAS auxiliem no aprendizado de vocabulario e facilite
a deducdo de significados da escrita em lingua portuguesa de alunos surdos.

e Implementar um protétipo com funcionalidades selecionadas;

e Aplicar a ferramenta em uma escola especializada na educacao de surdos;

e Medir o desempenho individual do aluno, relacionando o conhecimento existente e 0

adquirido apds a utilizacdo da ferramenta.

1.4 Metodologia

No primeiro contato com a escola especializada, designada de Instituto Felipe Smaldone
(IFS), obteve-se o acompanhamento da psicologa da instituicdo, que esclareceu sobre o

funcionamento da escola e apresentou os professores da lingua portuguesa.



Na escola especializada em estudo, os alunos ingressam no primeiro ano do ensino

fundamental e permanecem até o quarto ano deste ensino em turno integral.

Logo apos o término do quarto ano, o aluno é integrado ao ensino regular, frequentando
0 quinto ano do ensino fundamental na mesma escola que o aluno ouvinte, neste processo de
adaptacao da escola especializada para escola regular o aluno é assistido pelo IFS no periodo
de contra turno. Desta forma, os alunos matriculados no ensino regular continuam realizando

atividades no instituto no formato de reforgo escolar.

A partir do contato com professores da lingua portuguesa do IFS, foi realizada uma
entrevista para debater formas de se ensinar a LIBRAS e a lingua portugués para surdos, com

0 objetivo de definir possiveis contribui¢cbes com as praticas docentes desta instituicao.

Apls a entrevista com os professores da lingua portuguesa, foi realizado um
acompanhamento em sala com o objetivo de observar a comunicacao entre alunos e professores

e assim apurar técnicas de ensino da lingua portuguesa.

Em um primeiro momento a observacdo foi realizada nas turmas de 3° e 4° ano,
destacando-se a utilizacdo do quadro para desenhar e material impresso para ilustrar, visto que
0 ensino do surdo deve possuir uma relacdo entre a escrita e a ilustracéo, além disso, o professor

dispde da lingua de sinais para instruir o aluno no processo de aprendizagem.

Ainda na observagdo em sala, foram analisados os aspectos empregados por professores
da lingua portuguesa nas aulas de reforco ofertadas para alunos da 5° e 6° ano, por se tratar de
alunos matriculados na escola regular, o aprendizado foi desenvolvido a partir de duvidas e
exercicios oriundo dos alunos, assim, os professores do IFS analisavam as atividades e através

da LIBRAS orientavam os alunos.

Neste contexto, o principal aspecto empregado no ensino da lingua portuguesa para
surdos se refere a utilizagdo da LIBRAS como lingua de instru¢éo e comunicagdo entre alunos
e professores. Portanto, esse periodo de observacdo foi importante para compreender 0s
métodos empregados por professores no ensino da lingua portuguesa e verificar as dificuldades
de interpretacdo dessa lingua, sendo pertinente a constru¢do de uma ferramenta que agrupem
as principais caracteristicas que favorecam o aprendizado do aluno surdo, auxiliando no

processo de interpretacdo e reconhecimento da escrita em lingua portuguesa.



Ap0s a pesquisa de campo e o estudo realizado a partir dos referenciais tedricos sobre
aquisicdo da lingua portuguesa para surdos, dividiu-se a pesquisa em trés fases sequenciais que

correspondente ao Estudo, Aplicacdo e Andlise (Figura 2).

Refere-se ao confronto dos dados
coletados na fase de aplicacao e
anadlise dos resultados

Refere-se ao levantamento de campo
no IFS e ao referencial tedrico

[y ———

_—

-
R

i
)

Aplicagao 9
|
v

Refere-se a aplicagao da ferramenta no IFS
Etapa 01 Etapa 02 Etapa 03
Coleta Inicial Ensino-Fixagéo Coleta Final

Ensino: Cenarios, ilustragoes,
textos, LIBRAS e exercicios
associados a imagens

Exercicio:
Associagédo de palavras

Exercicio:
Associagao de palavras

Figura 2: Representacdo das trés fases da pesquisa
Fonte: Elaborado pelo autor

A Fase 01, denominada de Estudo, é representada pela pesquisa de campo e referencial
teorico, o qual aborda a aquisicdo da linguagem na perspectiva de segunda lingua, analisa as
dificuldades do surdo em compreender a lingua portuguesa e aponta a importancia da LIBRAS

na educagéo de surdos.

A Fase 02, relativa a Aplicacdo, é a responsavel pelo emprego da ferramenta, sendo
subdividida em trés etapas, Coleta Inicial, Ensino-Fixacao e Coleta Final. Esta fase é também

responsavel pela coleta de dados na aplicacdo da ferramenta.

A Etapa 01, denominada de Coleta Inicial, foi desenvolvida para testar o conhecimento
preexistente do aluno, assim, este € submetido a um teste de associagdo entre palavras escritas

em lingua portuguesa.

A Etapa 02, designada de Ensino-Fixacdo, foi planejada para o aperfeicoamento do
aprendizado, deste modo, ela foi iniciada com a apresentacdo de cenarios ilustrados,

contextualizacdo, datilologia, texto em lingua portuguesa e videos em lingua de sinais. Neste



contexto, esta etapa tem o objetivo de indicar o significado do vocabulario em estudo, através
da associacgdo de elementos que facilitem a deducéo do significado. Esta etapa é finalizada com

um teste de associacdo entre palavras escritas em lingua portuguesa e cenarios ilustrados.

A Etapa 03, nomeada de Coleta Final, foi desenvolvida para repetir o processo da Etapa
01, assim, foi possivel conflitar os resultados coletados inicialmente com os obtidos nesta etapa,

ou seja, apos o aluno ter estudado na etapa de Ensino-Fixacao.

A Fase 03, chamada de Analise, corresponde a Ultima fase da pesquisa, pois, €

responsavel por confrontar os dados coletados na fase de Aplicagéo e analisa os resultados.

Na analise dos dados coletados na Fase 03, foi aplicado o teste estatistico T-Student, que
pode ser utilizado para comparar duas amostras pareadas. O teste T-Student é uma das
distribuicbes mais utilizadas para aplicacdo de teste de hipoteses, assim, na pesquisa foi
utilizado o T-Student pareado para comparar uma mesma amostra antes e depois de uma

determinada situagéo, analisando se alguma alteracao significativa ocorreu.

Neste contexto, duas hipoteses sdo levantadas, a hipotese nula (Ho) que afirma que o
treino ndo produz efeito, ou seja, a média de acertos antes e depois da intervencdo da ferramenta
é igual a zero e a hipotese alternativa (Hz1) que afirma que o treino produz efeito positivo, assim,

apos a intervencao constata-se que houve um aumento na média de acertos.

Para utilizar-se deste teste é necessario conhecer o grau de liberdade (gl), que representa
uma estimativa da média populacional e sua variancia, porém, no caso do T-Student pareado,
o teste é aplicado em uma Unica amostra que é representada pela expressao gl = n-1, sendo n o
numero de amostras, que na pesquisa corresponde ao numero de alunos que utilizaram a

ferramenta (oito alunos).

Outro fator importante para aplicacdo do T-Student € a escolha do nivel de significancia
que estd relacionada a confiabilidade para se rejeitar uma hipétese nula, ou seja, ao se fazer um
teste estatistico com uma media e estabelecer o nivel de significancia de 1% (a=0,01), pode-se
afirmar que a negacéo da hipdtese nula esta no intervalo de confianca de 99%. A escolha do

nivel de significancia determina a confiabilidade do experimento e estabelece a regido critica.

Considerando o grau de liberdade gl = n-1 e n=8 (amostra), temos gl=7. Determinando
que o intervalo de confianca do experimento seja de 99%, temos um nivel de significancia
a=0,01, assim, consultando a distribuicdo T-Student representada na Tabela 1 é encontrado o

valor de t=2,998, ou seja, a regido critica é t >2,998.



Tabela 1: Distribuicéo t de Student

Area contida na cauda superior ou inferior (unicaudal) da distribuicZo t de Student

al 0995 0990 09875 0975 0950 090 0100 0,05 0,025 0,0125| 0,010 | 0,005
1 0,016 0,031 0,039 0079 01158 0325 3078 6314 12706 25452 | 31,821 | 63,657
2 0,014 0,028 0,035 0,071 0,142 0,289 1,886 2920 4303 6,205 | 6,965 | 9,925
3 0,014 0027 0034 0068 0137 0277 1638 2353 3182 4177 | 4541 5,841
4 0,013 0,027 0,033 0067 0,134 0,271 1,533 2135 2776 3,495 | 3,747 | 4,604
5 0,013 0,026 0,033 0066 0,132 0,266 1,476 2015 2571 3,163 | 3,365 | 4,032
6 0013 0026 0,033 0065 0,131 0,265 1,440 1943 2447 2969 | 3,143 | 3707
7 0013 0,026 0032 0065 0130 0,263 1,415 1,895 2365 2841 2,998 | 3,499
8 0,013 0,026 0032 0065 0,130 0,262 1,397 1,860 2306 2752 2896 3,355

Fonte: http://aulasdematematica.com.br/tabelasdeestatistica.php

1.5 Publicacéo de artigo

Esta pesquisa gerou um artigo intitulado “Proposta de uma ferramenta de reforgo de
vocabulario na educacdo de surdos” publicado no volume 13, fasciculo 1 da revista Renote, no
ano de 2015. O artigo retrata a investigacédo das dificuldades no aprendizado de vocabulario e
compreensdo da escrita da lingua portuguesa de alunos surdos, além de apresentar, os resultados
e andlises da aplicagdo de uma ferramenta computacional em uma escola especializada na

educacéo de surdos.

1.6 Estrutura da dissertacéo

Essa dissertacdo estd organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo aborda o
contexto geral da pesquisa, evidencia a problematica, apresenta a justificativa, os objetivos, a

metodologia, a publicacéo e a organizacao da dissertacao.

No segundo capitulo é revelado o referencial tedrico da pesquisa, apresentando as teorias
de aquisicdo da linguagem e a lingua portuguesa como segunda lingua para surdos. Deste modo,
foi contextualizado o ensino da lingua de sinais, e sua importancia para a compreensdo da lingua

portuguesa escrita. Este capitulo € finalizado com a andlise dos trabalhos relacionados.

O terceiro capitulo caracteriza o ambiente de aprendizado desenvolvido na pesquisa,
descreve a modelagem da ferramenta através da apresentagéo das tecnologias e funcionalidades

do sistema.

No quarto capitulo, foi apresentado o perfil do usuario, as formas de execucdo e medicao
da pesquisa. Além disso, ainda foi apresentado a percepcdo da ferramenta por aluno e

professores.

No quinto e ultimo capitulo, foram apresentadas as consideragdes finais da pesquisa,

propostas para trabalhos futuros e desafios encontrados no desenvolvimento da pesquisa.
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2. Referencial teédrico

Para Alves e Souza (2005) e Soares (2013), a habilidade de se comunicar através da
linguagem verbal é uma das caracteristicas indispensaveis para o0 ser humano exercitar o
raciocinio e o desenvolvimento cognitivo, logo, quando ocorre alguma limitacdo nesta
habilidade, a comunicacédo fica comprometida e o individuo tem dificuldade em compartilhar

ideias, sentimentos e necessidades.

Neste sentido, Soares (2013) complementa que a crianca desenvolve a linguagem a
medida que surgem necessidades, assim, o surdo a partir da limitacdo da fala buscara

alternativas para o desenvolvimento da comunicacéo.

Segundo Piaget (1975), o processo de construcdo da linguagem é concebido a partir da
experimentacdo e exploragdo do ambiente onde a crianga estd exposta. A crianga deve ser

inserida em ambientes que despertem a busca de novos conhecimentos.

2.1 Aquisicao da linguagem e da segunda lingua para surdos

De acordo com Vygotysky (1994), S& (1999) e Quadros (2005) a linguagem é um
processo de transmissao natural e espontanea, portanto, ela deve ser adquirida em um processo
de interacdo com sujeitos proficientes na lingua e através da socializa¢do na escola, grupos de

convivéncia e familiares.

Ainda sobre a aquisicao da linguagem, pesquisadores como Petitto e Marantete (1991) e
Quadros (1997) relacionam o desenvolvimento de criangas surdas filhas de pais surdos com
criangas ouvintes filhas de pais ouvintes, concluindo que o processo de aquisi¢ao da linguagem

em ambas é bastante semelhante.

Nesta perspectiva, Quadros (2005) enfatiza que criangas surdas devem ser expostas a
lingua de sinais, igualmente como criangas ouvintes tém um contato imediato com a lingua oral,
pois, criancas proximas aos dois anos de idade produzem palavras no caso dos ouvintes ou

sinais no caso dos surdos.

No inicio do processo de aquisicdo da linguagem, deparamos com 0 processo de
nomeacao, que se estabelece quando uma crianca vincula determinada imagem ou objeto e o
associa a um nome, reproduzindo-o em uma producéo oral ou sinalizada, dependendo da lingua
que se esta adquirindo. Assim, Soares (2013) afirma que a habilidade de reconhecer imagens e

objetos acontece de forma continua e s@o reforcadas a partir de novas associacdes de elementos.
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Segundo Stivanin (2007), é possivel que ocorra dificuldade em nomear determinada
imagem ou objeto, de tal modo, quando um objeto ndo se encontrar associado a um contexto.
Neste caso, a ndo associacao do significado ao nome, identifica que essa representacédo lexical

nao esta consolidada.

No processo de aquisicdo de vocabulério do surdo, autores como Gandara e Befi-Lopes
(2010) e Soares (2013) afirmam que adquirir vocabularios € essencial para a crianga

desenvolver a linguagem e ampliar as habilidades intelectuais.

Para avaliar o movimento educacional do ensino da lingua portuguesa para surdos, e
apropriando-se das praticas educacionais propostas na corrente do bilinguismo, sao
apresentados as principais abordagens e métodos adotados no ensino da segunda lingua, mostra-
se a trajetdria do ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita. Desta forma, destacam-se
os trabalhos de Richards e Rodgers (1986) que identificam a presenca de trés niveis conceituais
em diversos propostas pedagogicas, a Abordagem, o Método e a Técnica no ensino da segunda

lingua.

A concepcdo do nivel Abordagem delimita um conjunto de hipdteses sobre a natureza
da lingua e do aprendizado desta, assim, Salles (2004) e Gesser (2010) defendem que a
abordagem pode ser entendida como uma filosofia de ensinar, pois, descreve a natureza do

assunto a ser ensinado.

No ensino de uma lingua, deve-se considerar as atividades que se antecedem ao fazer
pedagogico, respaldadas por uma abordagem, que guiard o professor no desenvolvimento do

ensino da lingua.

Segundo Almeida Filho (2010), o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
abrange algumas dimensGes, como o planejamento das unidades, a produgéo de material, a
experiéncia com a lingua-alvo dentro e fora de sala, a avaliagdo do aluno, a auto avaliagdo do

professor e a avaliagéo externa do trabalho desenvolvido pelo professor.

Nesta perspectiva, Salles (2004) complementa que adotar uma abordagem como suporte
para a elaboracdo de um método implica em estabelecer uma concepg¢éo de lingua, que servira

de base para definir como ela devera ser ensinada e aprendida.

A partir dos conceitos ja apresentados podemos afirmar que a Abordagem é responsavel
pelo entendimento tedrico e o0 Método é encarregado de implementar esse entendimento através

de técnicas especificas.



12

A concepcéo de nivel Método refere-se a um conjunto de etapas ordenadas e necessarias
para obtencdo de um fim previamente estabelecido. Portanto, ao método cabe desenvolver um
plano geral para o ensino da lingua, sendo este, derivado da abordagem. J& a concepcéo de nivel
Técnica é representada através de exercicios, atividades, estratégias e recursos que visam um

objetivo imediato.

No trabalho, apresenta-se as principais abordagens utilizadas no ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua, analisado a base estruturalista, funcionalista e interacionista.
Assim, afirma-se que as abordagens do ensino da lingua se apoiam nas correntes linguisticas

especificadas em ordem cronoldgica no Quadro 1.

Abordagens Periodos
Estruturalista Anos 50 e 60
Funcionalista Anos 70
Interacionista Anos 80 até hoje

Quadro 1: Especificacdo das abordagens e seus respectivos periodos
Fonte: Elaborado pelo autor

Neste debate, sera especificada a trajetoria do ensino do portugués como segunda lingua
e detalhado o foco de cada abordagem, acompanhando a evolugéo deste processo e percebendo

seu direcionamento para o ato de comunicacgdo configurado na abordagem interacionista.

2.2 Abordagens: Estruturalista, funcionalista e interacionista

Sobre a abordagem estruturalista, Salles (2004) afirma que o foco do aprendizado de
uma lingua estd baseado no entendimento das unidades fonoldgicas, unidades gramaticais,
operagdes gramaticais e itens lexicais. Pires (2014) ainda complementa que nesta abordagem a
lingua é concebida como um sistema de elementos, relacionados estruturalmente, usados para

a codificacdo e decodificacdo do significado.

Assim, na abordagem estruturalista destacou-se a aplicacdo do Método Audiolingual,
concebido no inicio dos anos de 1950, que defendia os modelos de refor¢co como base para o
aprendizado. Neste aspecto, a abordagem estruturalista pregava a memorizagéo de estruturas

através do exercicio e refor¢o positivo, ou seja, a repeticdo da resposta correta.

Ja a abordagem funcionalista, a lingua é planejada como um meio de expressdo de
significados, que resultou no termo competéncia comunicativa, que afirma que a lingua néo se
resulta somente de principios organizacionais como estruturas, e sim, ela deve contemplar as

regras pragmaticas, que estudam a linguagem no contexto de seu uso na comunicacéo.
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A abordagem funcionalista ressalta o aprendizado atraves da valorizacdo da semantica e

da comunicacdo, objetivando uma organizacdo do conteudo através do agrupamento de

significados. Neste contexto, Pires (2014) defende que a abordagem funcionalista desenvolve

a lingua como instrumento de comunicacao.

Sobre este aspecto, Salles (2004) concorda que a lingua concebida na abordagem

funcionalista deixa de ser um dominio rigido de estruturas e se desenvolve em um processo

dindmico que caracteriza o aluno como usudrio da lingua e capaz de se comunicar em diferentes

contextos. Assim, o Quadro 2 apresenta as principais mudangas no processo de ensino entre o

método audiolingual e 0 método comunicativo.

Método Audiolingual

1. Aprender uma lingua é aprender estruturas,
sons e palavras.

2. Os itens da lingua ndo se encontram
necessariamente contextualizados.

3. As atividades comunicativas sO séo
introduzidas apds um longo processo de rigidos
exercicios mecanicos e outros tipos de
exercicios.

4. E proibido usar a lingua materna do aluno.

5. A leitura e a escrita s6 sdo introduzidas
depois que a fala é dominada.

6. O objetivo a ser atingido é a competéncia
linguistica.

7. O professor controla o aluno, impedindo-o
de fazer qualquer coisa que entre em conflito
com a teoria.

8. A lingua é um hébito, logo os erros dever ser
evitados a qualquer custo.

Quadro 2: Método Audiolingual versus Comunicativo
Fonte: Adaptado de Salles, 2004, p. 101

Método Comunicativo

1. Aprender uma lingua é aprender a
comunicar.

2. Contextualizacdo é uma premissa
bésica.

3. Tentativas de comunicagdo podem ser
incentivadas logo no inicio.

4. O uso criterioso da lingua materna é
aceito onde for viavel.

5. A leitura e a escrita podem ser
introduzidas desde o primeiro dia.

6. O objetivo a ser atingido € a
competéncia comunicativa.

7. O professor ajuda os alunos de todas as
formas possiveis, motivando-os a
trabalhar com a lingua.

8. A lingua é criada pelo individuo,
muitas vezes através de tentativas e erros.

Analisando os dados do Quadro 2, constata-se que 0s principais ganhos educacionais

entre 0 método comunicativo representado pela abordagem funcionalista e o método

audiolingual representado pela abordagem estruturalista se da a partir da exigéncia da
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contextualizacdo, o estimulo da competéncia comunicativa em detrimento da estrutura e a

utilizacdo da lingua materna no processo educacional.

Sobre as abordagens estruturalista e funcionalista € possivel verificar claramente muitas
mudancas, porém, na andlise da abordagem interacionista percebe-se que estd se comporta
como uma espécie de desmembramento da abordagem funcionalista, assim, € possivel

identifica-la através do termo comunicativa-interacionista.

O principio que conduz o aprendizado na abordagem interacionista baseia-se na criacdo
e manutencéo das relagdes sociais, desta forma, Salles (2014) defende que o estudo deve ocorrer
através do exercicio comunicativo de interacdo, focando o ensino em padrdes de agdes e
negociacdo do aprendizado, assim, o conteido ensinado pode ser modelado pelo aluno que

conduz o aprendizado e as interagoes.

A abordagem interacionista rompe com a corrente estruturalista e conserva a proposta
comunicativa, a partir do consentimento da contextualizacdo, das competéncias comunicativas
e do reconhecimento do erro no processo de aprendizado. Neste contexto, Salles (2004) afirma
que esse processo dinamiza o aprendizado e destaca que o ato de interagir € um requisito

fundamental para o aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua.

Sobre o processo de aprendizado da corrente linguista interacionista, Lopes (1996)
confirma que a negociacgéo entre aluno e professor é construida a partir da interacao, assim, o
conhecimento se desenvolve através de um processo que abrange controle, negociacao e falhas

de entendimento entre aluno e professor.

Neste sentido, Pires (2014) afirma que a abordagem interacionista se diferencia do
modelo tradicional de ensino, que apresenta o professor como possuidor de conhecimento e o
aluno como espectador, assim, esta abordagem é baseada na interacdo social, pois o
conhecimento é construido em conjunto pelo aluno e professor a partir de didlogos e
guestionamentos. Na abordagem interacionista sdo desenvolvidos dois principais métodos que

regem o Método da Interacdo e o Método Sociocultural.

O Método da Interacdo é um principio que negocia a compreensdo de um significado,
quando em uma conversa o entendimento ndo € atingido ou os envolvidos ndo conseguem se
expressar claramente, sendo interrompido o dialogo e a comunicacéo deixa de fluir. O Método
da Interacdo interrompe a comunicacdo e ratifica o entendimento através de pedidos de

esclarecimentos, verificagdo de compreensao e reformulacdes.



15

Essas estratégias visam esclarecer se a interacdo esta ocorrendo de forma eficiente,

evitando problemas de interpretacbes. Neste contexto, o objetivo desta teoria € se fazer

entender, em caso contrario, possibilita-se a reformulacéo do dialogo.

Assim, a falta de compreensdo (feedback negativo) leva o aprendiz a
reformular sua producdo, modificando-a. De acordo com o Método da
Interacdo, a oportunidade de negociar o significado fornece ao aprendiz o
tempo necessario para que ele preste atencdo a forma, enquanto processa o
contetdo da mensagem. (Salles, 2004).

Ja 0 Método Sociocultural é o principio que defende a construcdo de ambientes sociais

favoraveis apoiados por interlocutores que oriente o aluno, visando o desenvolvimento

cognitivo.

[..] o aprendizado ocorre quando funcBes mentais determinadas
biologicamente evoluem para fungdes mais complexas. As fungdes sdo
realizadas inicialmente em colaboragdo com outros, tipicamente por meio da
interacdo interpessoal, e depois sdo realizadas independentemente. (Salles,
2004)

O Quadro 3 apresenta um comparativo entre os dois Métodos da abordagem

interacionista: O Método da Interacdo e o Método Sociocultural.

Interacdo social.

Meétodo da Interagao Meétodo Sociocultural

Interacdo social e particular.

Um tipo de interacdo: a negociacéo de Interacdo como um todo, apesar de sugerir

significado.

formas especificas: conversas instrucionais,
interacdo como uma pratica social.

Interagdo como auxilio a aquisicdo; satisfaz  Interacdo modela e constréi o aprendizado.
as necessidades de informacao do aprendiz.

Interagdo facilita, mas ndo é necessaria nem  Lugar real do aprendizado é visto como
suficiente para a aprendizagem. fundamental e suficiente.

Quadro 3: Método da Interacdo versus Método Sociocultural

Fonte: Salles, 2004, p. 106

A abordagem interacionista insere conceitos como a contextualizac¢éo, as competéncias

comunicativas e interpreta o erro como parte do aprendizado, direcionando a aprendizagem

para o proprio processo interativo. Desta forma, essa abordagem necessita ser experimentada,

incentivando a interagdo em sala, na tentativa de simular uma situacédo natural de comunicacao.
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2.3 Libras e a lingua portuguesa para os surdos

O surdo enfrenta diversas barreiras para participar da educagdo em escolas regulares,
pois, professores, funcionarios e alunos ouvintes tem dificuldade em se comunicar em LIBRAS

ou mesmo desconhecem esta lingua.

A lingua de sinais para o surdo é considerada pela linguistica como lingua natural e
legitima, ja que atende a todos os critérios de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe e na

capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencas (Quadros, 2005).

Neste contexto, 0 processo de aquisi¢do da lingua de sinais do individuo surdo filho de
pais surdos, destaca-se comparado ao surdo filho de pais ouvintes, deste modo, o primeiro
adquire a lingua de sinais com maior eficiéncia, por se tratar da lingua de comunicacao de seus
pais, j& o segundo, tera maior dificuldade, pois, sé terd contato com a lingua de sinais na escola
especializada.

Quadros e Schmiedt (2006) afirmam que as criangas com acesso a lingua de sinais desde
muito cedo, desfrutam da possibilidade de adentrar no mundo da linguagem com todas as suas

particularidades.

Portanto, o surdo necessita interagir com individuos surdos para que possa adquirir a
lingua de sinais naturalmente, ndo excluindo o aprendizado da lingua portuguesa em sua
modalidade escrita. Desta forma, a lingua portuguesa escrita sera importante para o convivio
entre surdos e ouvintes, em especial no contato por e-mail, redes sociais, smartphone, entre

outros.

O processo de aprendizagem da crianga surda na aquisicao da lingua portuguesa escrita
deve ser diferenciado comparado a aquisi¢do dessa lingua por alunos ouvintes que possuem a

fala ao seu favor.

Para que o aprendiz-surdo compreenda a lingua portuguesa escrita admite-se que ele
possua 0 conhecimento da LIBRAS, pois, essa infere diretamente no processo de ensino-

aprendizado do portugués.

A ideia ndo é simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da primeira
lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisi¢do e
aprendizagem em que cada lingua apresenta seu papel e valores sociais
(Quadros e Schmiedt, 2006).

No processo de alfabetizacdo da crianca surda e para que o ensino da lingua portuguesa

escrita seja compreendido, é importante que se explore a producdo de literatura infantil e o
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relato de historias em lingua de sinais. Sendo assim, recuperar a producdo literaria da

comunidade surda é um aspecto emergente para tornar eficaz o processo de alfabetizacéo.

Para Quadros e Schmiedt (2006), incentivar o relato e a producdo de contos infantis é
um passo fundamental para o aprendizado, pois aprender a ler os sinais auxilia a crianga surda

na compreensao da escrita em lingua portuguesa.

Promover o contato direto de criancas e adultos surdos atraves da lingua de sinais em
um processo de criacdo é fundamental para o amadurecimento da LIBRAS, pois o surdo

necessita desse contato para tornar-se leitor desta lingua e da lingua portuguesa escrita.

O aprendiz-surdo deve ser motivado a estabelecer essas relacdes, pois através delas o
surdo exercita sua capacidade criativa utilizando a lingua de sinais para se expressar,
possibilitando o amadurecimento da capacidade ldgica cognitiva e a compreensao da lingua

portuguesa.

As relagfes cognitivas sdo fundamentais para o desenvolvimento e estio
diretamente relacionadas a capacidade da crianga em organizar suas ideias e
pensamentos através da lingua na interagdo com os demais colegas e adultos
(Quadros e Schmiedt, 2006).

A partir das experiéncias na interpretacdo de sinais e o contato com a lingua escrita
portuguesa o0 aprendiz-surdo comega a criar hipdteses e a se alfabetizar. A interacdo da lingua
de sinais e sua correta interpretacdo sédo fundamentais para que o processo de alfabetizacao se

constitua, deste modo, Cummins (2000) afirma que:

No processo de alfabetizacdo, a crianca necessita interagir com a escrita em
lingua portuguesa para que o processo ocorra de forma eficiente, no entanto,
para que o aprendizado seja facilitado é importante que a alfabetizacéo ocorra

em lingua de sinais.

No Quadro 4 constam alguns dos objetivos pedagdgicos que devem ser desenvolvidos

em lingua de sinais pelo professor para facilitar o processo de leitura do aprendiz-surdo.
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Objetivos pedagogicos
Desenvolver o uso de estratégias especificas para resolucdo de problemas;
Exercitar o uso de jogos de inferéncia;
Trabalhar com associagoes;
Desenvolver as habilidades de discriminag&o visual;
Explorar a comunicagéo espontanea;
Ampliar constantemente vocabulario;

Proporcionar atividades para envolver a crianga no processo de alfabetizacdo como autora do
préprio processo.

Quadro 4: Objetivos pedagdgicos
Fonte: Adaptado de Quadros e Schmiedt, 2006, p. 15

2.4 Analise de trabalhos relacionados

Foram analisados trabalhos que possuem alguma similaridade com a pesquisa, voltados
para o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda lingua para surdos. Assim,
apurou-se as técnicas e caracteristicas presentes nas ferramentas estudas que facilitem o

aprendizado do surdo, desta forma, apresenta-se o detalhamento abaixo:

e Contextualizacdo do aprendizado: Significa delimitar a area de ensino no qual o aluno é
inserido, assim, pode-se identificar o estudo de um tema especifico como materiais
escolares, alimentos ou o desenvolvimento do aprendizado de classes gramaticais
especificas como substantivos, adjetivos, verbos, entre outras.

e Utilizacdo de cenarios ilustrados: Esta caracteristica identifica se a ferramenta valoriza os
aspectos visuais do surdo, utilizando imagens ou ilustragdes que estimulem o aprendizado.

o Area especifica para o ensino: Refere-se ao desenvolvimento de uma area motivacional,
onde o aluno possa interagir com a ferramenta, visando construir, compreender ou
aprimorar o desenvolvimento de vocabulario em lingua portuguesa.

e Areaespecifica para atividade: Refere-se a uma area para o desenvolvimento de exercicio
que teste a capacidade de compreensdo dos elementos estudados previamente na
ferramenta.

e Feedback das atividades: Analisa as ferramentas que possuem areas de desenvolvimento
de exercicios, visando averiguar se a ferramenta apresenta algum tipo de respostas apds o
aluno finalizar um exercicio, oferecendo mensagem como, vocé acertou, VOcé errou ou tente

novamente.
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e Utilizacdo da LIBRAS no processo de aprendizado: Este quesito analisa se as
ferramentas utilizam a LIBRAS como lingua de instrucdo e de auxilio no processo de
aprendizado do aluno surdo.

e Datilologia: A datilologia ou alfabeto manual é a representacao do soletrar do alfabeto em
LIBRAS, assim, utiliza-se deste recurso para representar a escrita de palavras novas no
cotidiano do surdo.

e Analise comparativa dos alunos: Refere-se a realizacdo de atividades que mensuram o
grau de conhecimento do aluno, comparando-se seus resultados antes e depois da utilizacdo
da ferramenta.

e Plataforma Web: Refere-se a plataforma de desenvolvimento da ferramenta, analisando se
a ferramenta depende de um sistema operacional especifico ou roda a partir de um servidor
Web.

e Gerenciador de acesso: Verifica 0 numero de alunos conectados e armazena o tempo
gastos na realizacdo das atividades de cada aluno.

e Relatorio de desempenho: Apresenta um relatorio através de um percentual de acerto das
atividades.

Apdbs a compreensdo dos pontos a serem avaliados nas ferramentas correlatas, apresenta-

se quatro analises de ferramentas que empregaram técnicas que foram adotadas neste trabalho:
e Ferramenta 01

Santos e Favero (2014) desenvolveram a ferramenta MCHQ-ALFA para o aprendizado
da lingua portuguesa a partir da construcéo de um editor de histéria em quadrinho mediado por
mapas conceituais. Nesta ferramenta, o aluno constréi 0 mapa conceitual a partir de assuntos

previamente estudados em sala, na sequéncia, é criado uma histéria em quadrinho (Figura 3).
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Figura 3: Editor de histéria em quadrinho mediado por mapas conceituais
Fonte: Santos e Favero, 2014, p. 6

Neste sentido, a ferramenta MCHQ-ALFA possui como pontos fortes a utilizacdo da
contextualizacdo, cenarios ilustrados, construcdo de atividades, LIBRAS no processo de
aprendizado, datilologia e foi desenvolvida para a plataforma Web. Porém, esta ferramenta
apresenta como pontos fracos a falta de uma area que trabalhe o ensino da tematica da aula, ou
seja, 0s mapas conceituais sao produzidos a partir de assuntos estudados previamente em sala

e ndo na ferramenta.

e Ferramenta 02

Carvalho e Ferreira (2011) desenvolveram uma ferramenta para auxiliar o processo de
aquisicdo de vocabulario a partir da construcao de um conjunto de atividades que foi organizado

em duas fases.

Na primeira fase, foi apresentado uma palavra escrita em portugués e quatro imagens

como alternativas da questdo (Figura 4).
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Figura 4: Representacéo do conjunto de atividades da primeira fase da ferramenta
Fonte: Carvalho e Ferreira, 2011, p. 4

Ja na segunda fase, foi apresentado uma imagem e quatro palavras em lingua portuguesa

como alternativas (Figura 5).
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2 - Para cada imagem destacada marque o nome do animal correspondente

( ) PE
( ) AN

) CORUJA

() PIRANHA

Figura 5: Representacdo do conjunto de atividades da segunda fase da ferramenta
Fonte: Carvalho e Ferreira, 2011, p. 4

Para auxiliar o surdo no ensino de vocabulario a ferramenta apresenta como pontos fortes
a contextualizacdo, cenarios ilustrados, area de atividade com feedback, videos em LIBRAS e
foi desenvolvida para a plataforma web, no entanto, esta ferramenta ndo apresenta uma area
especifica para o ensino, limitando-se a desenvolver o aprendizado do vocabulério diretamente

a partir da aplicacdo de exercicios.
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e Ferramenta 03

Valentini, Bisol e Casa (2011), desenvolveram o software JUNCTUS que relaciona a
LIBRAS e a escrita em portugués, estimulando o aluno a produzir uma narrativa em lingua de
sinais e escrever um texto em portugués. Desta forma, o aluno utiliza o software para realizar a

associacao e sincronismo entre o video e o texto, possibilitando criar a relagdo entre a lingua

portuguesa escrita e a lingua de sinais (Figura 6).

£ JUNCTUS N (=TS

[Custade Ligaghes - - ©

cu may felis
= o= m=ux pai= m= colocou na excola d= Zurdos, Nunca
=Juego que =u entrei pa e=cola de ouvintes=, maax traste
por que ox colegas me desprezam = me deixs soxioba.

Figura 6: Software de associacdo da lingua de sinais e lingua portuguesa escrita
Fonte: Valentini, Bisol e Casa, 2011, p. 8

O software JUNCTUS possibilita contextualizar o ensino através do desenvolvimento
de uma narrativa que associa a lingua portuguesa escrita ao video em lingua de sinais, porém,
a ferramenta restringe-se em integrar a lingua materna e a segunda lingua para os surdos, desta
forma, a JUNCTUS ndo auxilia o aluno na producdo da narrativa e no desenvolvimento da
escrita em lingua portuguesa.

e Ferramenta 04

Gesueli e Moura (2006), desenvolveram um software que utiliza recursos visuais como
ilustracBes de onomatopeias, personagens, cenarios e escrita do portugués para incentivar a

construcdo de uma historia a partir do repositério da ferramenta.
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Dessa maneira, a ferramenta apresenta contextualizacdo da histdria, cenarios ilustrados
e area de atividade que possibilita a construcdo da narrativa, contudo, a ferramenta ndo estimula
de forma satisfatoria a producéo de texto na lingua portuguesa, pois os alunos atentam-se aos
recursos visuais para o desenvolvimento da historia e pouco fazem uso da lingua portuguesa

escrita (Figura 7).

Figura 7: Utilizac8o de recursos visuais na construgdo de historias em quadrinho
Fonte: Gesueli e Moura, 2006, p. 116

e Comparativo das ferramentas
Nas ferramentas analisadas buscou-se relacionar caracteristicas e compara-las com as

desenvolvidas neste trabalho. Neste sentido, é apresentado no Quadro 5 um resumo de

caracteristicas e funcionalidades utilizadas para estimular o aprendizado do surdo.



Funcionalidades

Contextualizacdo
do aprendizado
Utilizacdo de
cenarios ilustrados
Area especifica
para o Ensino
Area especifica
para Atividades

Feedback das
atividades

Utilizacdo da
LIBRAS no

processo de
aprendizado

Uso da datilologia
Anadlise
comparativa dos
alunos

Plataforma Web

Gerenciador de
acesso

Relatério de
desempenho

Ferramenta
01

X

X

Ferramenta
02

X

Ferramenta
03

X

Ferramenta
04

X

Quadro 5: Mapeamento de caracteristicas e funcionalidades das ferramentas
Fonte: Elaborado pelo autor

Ferramenta
Desenvolvida

X
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3. Ambiente de aprendizado proposto

Neste capitulo apresenta-se a modelagem da ferramenta que descreve as tecnologias

utilizadas no desenvolvimento da ferramenta e as funcionalidades implementadas.

3.1 Modelagem da ferramenta

3.1.1 Tecnologias utilizadas
e NetBeans

Na elaboracdo da ferramenta computacional foi utilizado o ambiente de
desenvolvimento integrado NetBeans, por se tratar de uma IDE? de codigo aberto que suporta

diversas linguagens de programacéo e sistemas operacionais.

O NetBeans oferece ao desenvolvedor ferramentas que auxiliam na escrita, compilacéo,
debug e instalagéo de aplicacdes. Neste sentido, essa IDE facilita o desenvolvimento de projetos
e aumenta a produtividade, auxiliando na construcéo de sistemas por dispor de um conjunto de

bibliotecas, médulos e APIs*.

e Java

A ferramenta desenvolvida na pesquisa utilizou a linguagem de programacao Java, por
se tratar de uma linguagem orientada a objetos, possuir uma ampla quantidade de bibliotecas e
ter portabilidade, ndo dependendo de plataforma para rodar, assim, apds compilar o bytecode

executa-se a ferramenta através da JVM®.

No planejamento da ferramenta foi estabelecido que o projeto seria desenvolvido para a
plataforma web, portanto, optou-se em utilizar a especificacdo Java Server Faces (JSF), por se

tratar de uma interface de usuario que dispde de componentes destinados as aplicacdes web.

$Integrated Development Environment ou Ambiente de Desenvolvimento Integrado

“Application Programming Interface ou Interface de Programacdo de Aplicacdo, é um conjunto de
rotinas e padrdes estabelecidos por um software para a utilizacdo das suas funcionalidades por
aplicativos que ndo pretendem envolver-se em detalhes da implementag&o do software, mas apenas usar
Seus servigos.

%Java Virtual Machine ou Méaquina virtual Java é um programa que carrega e executa os aplicativos Java,
transformando os bytecodes em cddigo executavel de maquina.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Interface_de_usu%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Engenharia_de_software_baseada_em_componentes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aplica%C3%A7%C3%B5es_web
https://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem_de_programa%C3%A7%C3%A3o_Java
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bytecode_Java
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e MVC

O MVC® ¢ um padrido de arquitetura de software que separa a representacio da
informacg&o da interacdo do usuario, assim, este padrdo é desmembrado em modelo, visdo e
controle. O modelo representa os dados da aplicagdo, as regras de negdécio, a légica e as funcdes,
a visdo consiste na saida que caracterize esses dados como uma tabela ou um gréafico. Ja o
controlador, € responsavel por fazer a mediacdo da entrada, modificando-o, em comandos para

0 modelo ou visdo. O escopo do MVC ¢ a reutilizacdo de cddigo e a separacao dos conceitos.

Neste sentido, o padrdo MVC foi amplamente adaptado para as aplicagdes web ficando
presente em diversas linguagens de programacao a exemplo do Java, sendo assim, adotado neste
trabalho.

e PrimeFaces

O PrimeFaces é um framework Open-Source’ para projetos JSF, que facilita o
desenvolvimento de aplicacBes complexas, de tal forma que este, € uma biblioteca de
componentes de interface grafica que aumenta a produtividade e facilita a compatibilidade com

diversos dispositivos.

Neste aspecto, o PrimeFaces desenvolve componentes a partir do principio que, um bom

componente deve ocultar a complexidade e manter a flexibilidade.

e Hibernate

O Hibernate é um framework de cddigo aberto de mapeamento de objeto-relacional,
assim, simplifica a diagramacao dos atributos entre uma base tradicional de dados relacionais
e 0 modelo objeto da aplicagéo.

O objetivo de se utilizar o Hibernate nesta aplicacdo é diminuir a complexidade entre o
programa Java baseado no modelo orientado a objeto, de tal modo, que facilite a utilizagéo do
banco de dados do modelo relacional para o desenvolvimento de consultas, insergdes e
atualizacdes de dados.

*Model-view-controller ou modelo-vis&o-controlador

" Open-Source é o software de computador de codigo-fonte aberto que disponibiliza uma licenca que o
autor titular fornece os direitos para estudar, modificar e distribuir o software para qualquer um e
qualquer finalidade.
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Neste aspecto, o Hibernate transforma as classes em Java em tabelas de dados, gerando

as chamadas SQLS8, permitindo sua utilizagdo em qualquer banco de dados SQL.
e MySQL

O MySQL é um sistema de gerenciamento de banco de dados (SGBD), que utiliza a
linguagem SQL, assim, neste projeto optou-se por sua utilizagdo por possuir excelente

desempenho, estabilidade, portabilidade, facilidade de manuseio e ser um software livre com
base na GPL°.

3.1.2 Funcionalidades do sistema
O sistema foi dividido em gerenciamento e aplicacdo, o primeiro corresponde a

autenticacdo do sistema a partir do menu Gerenciar e 0 segundo corresponde ao acesso do aluno

a ferramenta a partir do menu Aplicar (Figura 8).

TN

J EDUC Web X \+
€ () localhost:2024/Educ (< Q Pesquisar w8 $ & © 9 =

Sistema de Gerenciamento EDUC

MENU 1

CADASTROS
Gerenciar
Aplicar
VOLTAR

Inicio

Figura 8: Tela inicial da ferramenta
Fonte: Elaborado pelo autor

Através da area de gerenciamento o administrador autenticado tem os privilégios de
cadastrar, visualizar, editar e excluir. Deste modo, no menu Gerenciar o administrador tem

acesso ao sub menus Adjetivo, Aplicacdo, Cenario e Cadastro de estudante (Figura 9).

8Structured Query Language ou Linguagem de Consulta Estruturada.
® General Public License, é uma licenca que se difere no modo em que o codigo fonte pode ser usado,
necessitando que os trabalhos derivados sejam licenciados sob a mesma licenga.
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Sistema de Gerenciamento EDUC

Cadastro de Entidades

Figura 9: Tela que apresenta 0 menu gerenciar expandido
Fonte: Elaborado pelo autor

No menu Adjetivo da area de gerenciamento € possivel adicionar individualmente cada

adjetivo a ser estudado na ferramenta. A Figura 10 representa 0 menu Adjetivo com 0s

vocabularios cadastrados.
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Figura 10: Tela do menu Adjetivo com os vocabularios cadastrados
Fonte: Elaborado pelo autor

A Figura 11 representa a tela visualizar do menu Adjetivo, exemplificando a sele¢do do

adjetivo pesado.
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Listagem de Adjetivo X
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Sistema de Gerenciamento E

UrlColeta:

UrlVideo:

UrlAtividadeDrag:

UrlAtividadeDrop:

Figura 11: Tela visualizar do menu Adjetivo
Fonte: Elaborado pelo autor

Para o entendimento do menu Aplicacao, é necessario compreender o conceito de Ciclo
na ferramenta, ciclo é a representacdo de um conjunto de oito adjetivos agrupados e que devem
ser estudados juntos, ou seja, 0 administrador fez associa¢des de adjetivos para representar um
ciclo. Neste sentido, 0 menu Aplicacdo apresenta o cadastramento de trés ciclos da ferramenta
(Figura 12).
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Figura 12: Tela do menu Aplicagdo para o cadastramento dos ciclos
Fonte: Elaborado pelo autor

No menu Cenario, 0 administrador associa os adjetivos cadastrados em pares, vinculando
os adjetivos antbnimos como na associacao do adjetivo Pesado com o adjetivo Leve, definindo
o ciclo em que este par de adjetivo sera estudado (Figura 13).
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Figura 13: Tela do menu Cenérios
Fonte: Elaborado pelo autor

O menu Cadastro corresponde ao cadastramento de informac6es basicas do aluno, como
nome, série e idade. A Figura 14 representa os alunos que participaram da pesquisa,

substituindo os nomes reais por nomes ficticios.
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Figura 14: Tela do menu Cadastro de estudantes
Fonte: Elaborado pelo autor

Na utilizacdo da ferramenta, o aluno ndo necessita fazer autenticacdo para manusear o

sistema, sendo necessario apenas vincular seu nome de usuario ao ciclo de estudo (Figura 15).
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Figura 15: Tela de sele¢do do usuério e ciclo de estudo
Fonte: Elaborado pelo autor

Posteriormente a selecdo do usuario e ciclo, o aluno foi direcionado a Fase 02 que
representa a aplicacdo da ferramenta. Neste contexto, o aluno teve que desenvolver as trés
etapas da fase de Aplicacdo, a Coleta Inicial, o Ensino-Fixacdo e a Coleta Final. Etapas ja

caracterizadas na Secéo 1.4 deste trabalho.

Na Etapa 01, denominada de Coleta Inicial, o aluno realiza uma associac¢ao dos adjetivos
a partir de seus pares antébnimos, possibilitando mensurar o grau de compreenséo do significado
das palavras escritas em lingua portuguesa (Figura 16).
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Figura 16: Coleta Inicial: Atividade - portugués escrito x portugués escrito
Fonte: Elaborado pelo autor
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Neste cendrio o0 aluno é instigado a preencher de forma correta a associacao dos adjetivos

opostos, a partir de uma atividade no formato de jogos de encaixe.

A etapa de Coleta Inicial tem o objetivo de recolher informacdes do aluno, relacionadas
ao entendimento do significado do vocabulario apresentado. Nesta etapa, levanta-se a hipétese
do aluno reconhecer a escrita e o significado do adjetivo em estudo. Esse procedimento é
importante para se comparar o conhecimento existente do aluno com o adquirido depois de

utilizar a ferramenta.

Na Etapa 02, denominada de Ensino-Fixacdo, é apresentado um conjunto de quatro

cenarios que corresponde ao estudo de oito adjetivos (Figura 17).

" cEN
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Figura 17: Ensino-Fixacdo: Escolha de cenérios ilustrados
Fonte: Elaborado pelo autor

Apls selecionar o primeiro cenario, o aluno é direcionado para uma tela de
detalhamento, que apresenta a escrita do adjetivo em lingua portuguesa, o alfabeto manual, uma

aplicacdo em uma frase e um video que exibe o sinal do vocabulério (Figura 18).
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Figura 18: Ensino-Fixacdo: Visdo de ensino do primeiro cenario
Fonte: Elaborado pelo autor

O desenvolvimento da Etapa 02 foi baseado na corrente do bilinguismo e na abordagem
interacionista, pois, o primeiro prega a utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais como lingua
materna e de comunicacgéo do surdo, ja o segundo valoriza as competéncias comunicativas do
surdo a partir da criacdo e manutencdo das relagbes sociais desse aprendiz, estimulando o
aprendizado a partir de negociagdes de significados. Esta area de ensino cria uma associagao
do cenario ilustrado, vocabularios e pares antbnimos, utilizando-se neste segmento elementos

que associados auxiliam na compreensdo do vocabulario em lingua portuguesa.

Apds a conclusdo dos quatro cenarios de um ciclo, o aluno é direcionado a uma area de
exercicio, sendo apresentada uma atividade de associa¢do entre um par de adjetivos escritos em

lingua portuguesa e ilustragdes (Figura 19).
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Figura 19: Ensino-Fixacdo: Atividade - portugués escrito X ilustracdo
Fonte: Elaborado pelo autor

A atividade representada na Figura 19 propde criar um ambiente favoravel de
interpretacdo do significado do adjetivo, através da associacdo da ilustracdo e a escrita do
portugués. Neste ponto, o aluno recebera um feedback (Sucesso ou Erro), sendo possivel
realizar a atividade mais de uma vez caso o aluno n&o realize a associagdo correta de primeira.

A Figura 20 representa respectivamente a mensagem de sucesso e erro desta fase.

fi\ Sucesso ETo

Aceriol : Tente novamente

Figura 20: Exemplo de mensagem de sucesso € erro na etapa de Ensino-Fixagédo
Fonte: Elaborado pelo autor

Na Etapa 03 denominada de Coleta Final, é recriada a atividade realizada na Coleta

Inicial, a partir da reordenacéo das palavras (Figura 21).
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Figura 21: Coleta Final: Atividade - portugués escrito x portugués escrito
Fonte: Elaborado pelo autor

O propésito da Coleta Final é confrontar as informacdes colhidas nessa etapa, com 0s
dados armazenados na Coleta Inicial. Neste contexto, foi realizado um comparativo entre a

quantidade de acertos do aluno, antes e depois de ser submetido a etapa de Ensino-Fixacao.

Com a apresentacéo das etapas de Coleta Inicial, Ensino-Fixagéo e Coleta Final, conclui-
se a Fase 02 da pesquisa, apresentado o gabarito dos vocabulos estudados a partir da associacao

da ilustracdo e a palavra em lingua portuguesa (Figura 22).
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Figura 22: Finalizagdo do ciclo da ferramenta
Fonte: Elaborado pelo autor
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4. Resultados experimentais

Neste capitulo apresenta-se o perfil dos usuarios participantes da pesquisa, visando
analisar individualmente os resultados coletados na aplicagdo da ferramenta, bem como

apresenta a percepcao dos alunos e professores sobre a ferramenta utilizada.

4.1 Perfil dos usuarios

No desenvolvimento da pesquisa foi analisado as praticas aplicadas no ensino dos alunos
da 3° a 6° série do ensino fundamental do IFS, porém, apenas os alunos de 5° e 6° series

participaram da fase de aplicacdo da ferramenta.

Esta escolha foi determinada a partir de uma conversa entre as professoras do instituto e
0 pesquisador, pois a ferramenta necessitava relacionar os pares de adjetivos com seus

antdnimos nas etapas 01 e 03, dificultando o entendimento para séries iniciais.

Deste modo, foi solicitado que duas professoras do instituto classificassem em consenso
o0 grau de conhecimento dos alunos, correspondente a compreensdo da lingua de sinais e escrita
em lingua portuguesa. Neste aspecto, os alunos foram avaliados com notas 0, 1, 2 ou 3, onde a
nota 3 significa 0 dominio no requisito (Tabela 2).

Tabela 2: Perfil dos alunos do ensino regular

Compreensao da Compreensao da lingua

Identificagdo dos alunos LIBRAS portuguesa Idade Série
A1 3 1 14 58
A2 2 0 13 5
A3 3 1 12 52
A4 3 2 13 5
A5 2 1 12 62
A6 3 1 13 62
A7 2 1 14 6?
A8 3 1 12 62

Fonte: Elaborado pelo autor

4.2 Execucao

Inicialmente, o pesquisador reuniu-se com duas professoras de lingua portuguesa do
instituto que selecionaram 24 adjetivos associados em pares antdnimos. Na construcao de cada
ciclo da ferramenta sdo estudados oito adjetivos, sendo estes, agrupados pelas préprias

professoras (Quadro 6).
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1° Ciclo da ferramenta (8 adjetivos)

Grande Pequeno | Pesado Leve Alto Baixo Comprido | Curto

2° Ciclo da ferramenta (8 adjetivos)

Alegre Triste Gordo Magro Rico Pobre Forte Fraco

3° Ciclo da ferramenta (8 adjetivos)

Quente Frio Aberto Fechado | Claro Escuro | Caro Barato

Quadro 6: Lista de adjetivos em cada ciclo da ferramenta
Fonte: Elaborado pelo autor

Ap06s a definicdo dos vocabularios, foram produzidos os cenarios contextualizados e as
frases que foram apresentadas na etapa de Ensino-Fixacdo. Deste modo, com a finalizagdo da
producéo do contetido da ferramenta, o pesquisador realizou uma apresentacao para a psicéloga
e professoras da instituicdo, visando verificar a necessidade de alterar a composicdo dos

cenarios, ilustracdes ou frases utilizadas nesta etapa.

Uma vez que o desenvolvimento da ferramenta foi acompanhado pelos profissionais do
instituto, poucas alteragdes foram sugeridas. Assim, com a ferramenta finalizada e a definigéo
dos alunos participantes concluidas, foi preparado o ambiente para aplicar a Fase 02 desta

pesquisa.

Por se tratar de um protétipo, cada aplicacéo foi desenvolvida com o acompanhamento
individualizado do aluno por duas professoras e o pesquisador, assim, o aluno foi orientado
sobre 0s objetivos de cada etapa da ferramenta atraves da comunicacao entre professor e aluno

em lingua de sinais.

Neste contexto, o processo de utilizagdo da ferramenta foi registrado no banco de dados
e realizado a captura de tela em formato de video, visando um detalhamento do comportamento

do aluno na execucdo da tarefa.

Os dados coletados foram submetidos ao teste estatistico T Student pareado, que
comparou os dados colhidos antes e depois do aluno realizar a etapa de Ensino-Fixac¢do de
forma a assegurar a evolugdo do processo de aprendizado dos alunos no reconhecimento da

escrita do vocabulario e na compreensao do significado do adjetivo em estudo.
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4.3 Medicédo
4.3.1 Analise individual do aluno na utilizagédo da ferramenta

Na pesquisa foram analisadas individualmente as atividades desenvolvidas pelo aluno
na Coleta Inicial e Coleta Final, assim, é descrito as associacdes realizadas pelo aluno nos trés

ciclos da ferramenta.

Em cada ciclo, o aluno realiza a associacdo de quatro pares de adjetivos antbnimos na
atividade de Coleta Inicial e quatro pares na atividade de Coleta Final, deste modo, sdo

realizadas oito atividades em cada ciclo da ferramenta.

Em uma andlise dos dados coletados, verifica-se que houve um crescimento na
compreensdo do significado do vocabuldrio em todos os ciclos da ferramenta quando
comparados os dados da Coleta Inicial com a Coleta Final. O Grafico 1 apresenta as médias dos

oito alunos em cada ciclo desenvolvido.
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Gréfico 1: Comparacdo entre as coletas em cada ciclo da ferramenta
Fonte: Elaborado pelo autor

Coleta final ‘ Alunos (5% ano e 62 ano)

e 1° Ciclo da Ferramenta

Na andlise do 1° ciclo da ferramenta, é possivel concluir que a partir dos dados apurados
na Coleta Inicial e Coleta Final, o percentual de crescimento no nimero de acerto foi de 25%,
assim, considerando que quatro alunos ja haviam obtido 100% de acerto na Coleta Inicial, pode-
se concluir que os demais alunos A2, A3, A5 e A7 obtiveram excelente desempenho apos a

etapa de ensino-fixacdo (Tabela 3).

Tabela 3: Resultados das coletas e média de acerto (1°ciclo)

A1 A2 A3 Ad AS A6 A7 A8 Média
1° Ciclo Coleta Inicial 100% 50% 50% 100% 50% 100% 50% 100% 75%
Coleta Final 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: Elaborado pelo autor
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No 1° ciclo os alunos Al, A4, A6 e A8 demostraram conhecer 0s oito adjetivos em
estudo, fato este comprovado a partir dos dados coletados na Tabela 4, pois, ja na Coleta Inicial

os alunos obtiveram 100% de acerto, repetindo esse resultado na Coleta Final.

Tabela 4: Resultados das coletas dos alunos A1, A4, A6 e A8 (1°ciclo)

Alunos 1° Ciclo - Coleta Inicial (100% de acerto) - Coleta Final (100% de acerto) Acertos
A1 Coleta Inicial Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
Coleta Final Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
Ad Coleta Inicial Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
Coleta Final Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
A6 Coleta Inicial Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
Coleta Final Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
A8 Coleta Inicial Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
Coleta Final Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4

Fonte: Elaborado pelo autor

Ainda neste ciclo é possivel notar que os alunos A2 e A7 obtiveram 0 mesmo erro,
associando a palavra alto ao adjetivo curto, assim, é possivel levantar a hipdtese que o aluno
desconhece o significado ou tem dificuldade para interpretar a grafia dessas palavras, porém,
apos a etapa de ensino-fixacdo da ferramenta o aluno obtém éxito em todas as associacdes de
adjetivos antdnimos. Na Tabela 5 € apresentado o detalhamento das associagdes de adjetivos

desenvolvidos por esses alunos.

Na analise dos alunos A3 e A5 é observado gue inicialmente ambos associam de forma
errado o adjetivo grande que de fato pode gerar confuséo com as palavras leve e curto, pois, se
trata de antdnimo das palavras pesado e comprido respectivamente, desta forma tais associagoes
podem gerar conflitos para os surdos (Tabela 5).

Tabela 5: Resultados das coletas dos alunos A2, A3, A5 e A7 (1°ciclo)

Alunos 1° Ciclo - Coleta Inicial (50% de acerto) - Coleta Final (100% de acerto) Acertos
A2 Coleta Inicial Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto-Gurto Comprido-Baixo 2
Coleta Final Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
A3 Coleta Inicial Grande—Leve Pesado-PRegueno Alto - Baixo Comprido - Curto 2
Coleta Final Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
A5 Coleta Inicial Granda -Gurte Pesado - Leve Alto - Baixo Compride--Reguano 2
Coleta Final Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4
A7 Coleta Inicial Grande - Pequeno Pesado - Leve Ato-GCurto Comprido-Baixo 2
Coleta Final Grande - Pequeno Pesado - Leve Alto - Baixo Comprido - Curto 4

Fonte: Elaborado pelo autor

e 2°Ciclo da Ferramenta

Na analise do 2° ciclo e constatada a dificuldade dos alunos na Coleta Inicial a partir da

obtencdo de 44% das respostas corretas, poréem, apés a etapa de Ensino-Fixacdo houve ganhos
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na compreensdo dos vocabularios, obtendo uma melhora de 31% no percentual de acertos
(Tabela 6).

Tabela 6: Resultados das coletas individuais e média de acerto (2°ciclo)

A1 A2 A3 Ad A5 A6 A7 A8 Média
20 Ciclo Coleta Inicial 25% 50% 50% 50% 50% 25% 50% 50% 44%
Coleta Final 50% 50% 100% 100% 50% 50% 100% 100% 75%

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao analisar os alunos a partir do percentual de acertos € possivel associar o aluno Al ao
A6, que neste ciclo da ferramenta apresentaram dificuldades em associar adjetivos que possuem
significado préximo, como nas palavras fraco e magro mesmo apos a etapa de ensino-fixacdo

percebesse uma confusédo de significado nesses adjetivos (Tabela 7).

Tabela 7: Resultados das coletas dos alunos Al e A6 (2°ciclo)

Alunos 2° Ciclo - Coleta Inicial (25% de acerto) - Coleta Final (50% de acerto) Acertos
A1 Coleta Inicial Alegre - Triste Gordo---Fraco Rico--Ilagre Forte--Pobre 1.
Coleta Final Alegre - Triste Gordo-~Fraco Rico - Pobre Forte~—llagro 2
A6 Coleta Inicial Alegre - Triste Seordo~Fracse Rice—Ilagre Forte—PRobrs 1
Coleta Final Alegre - Triste Gordo-~Frace Rico - Pobre Forte—ilagre 2

Fonte: Elaborado pelo autor

Do mesmo modo, ao se analisar os alunos A2 e A5 que se mantiveram estaveis neste
ciclo, percebesse que no caso do A2 a confusdo pode ter sido gerada por se tratar de palavras
de significado préximo como Gordo associado ao adjetivo (Fraco ou Magro). J& no caso do

aluno A5 ndo é possivel precisar um motivo para o erro (Tabela 8).

Tabela 8: Resultados das coletas dos alunos A2 e A5 (2°ciclo)

Alunos 2° Ciclo - Coleta Inicial (50% de acerto) - Coleta Final (50% de acerto) Acertos
A2 Coleta Inicial Alegre - Triste Gordo—~Fraco Rico - Pobre Fore—fiagro 2
Coleta Final Alegre - Triste Gordo—~Frace Rico - Pobre Forte~Klagre 2
A5 Coleta Inicial Alegre~Robre Gordo - Magro Rico-~Triste Forte - Fraco
Coleta Final Alegre~Robre Gordo - Magro Rico~Triste Forte - Fraco 2

Fonte: Elaborado pelo autor

Na analise do 2° ciclo dos alunos A3, A7 e A8 percebesse uma dificuldade em associar
os adjetivos que possuem um significado proximo, portanto, esses alunos associaram as
mesmas palavras de forma errada (Tabela 9). Deste modo, apds a concluséo da etapa de Ensino-
Fixacdo, os alunos superaram as dificuldades e corretamente combinaram os pares de adjetivos
antébnimos, indicando a compreensdo dos vocabularios apds o treinamento, fato comprovado

com a obtengéo de 100% de acerto na coleta Final.
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Jano caso do aluno A4 (Tabela 9), notasse o desconhecimento do vocabulario que apos
a etapa de ensino-fixacdo é compreendido, a partir da associacdo dos pares de antbnimos de

forma correta.

Tabela 9: Resultados das coletas dos alunos A3, A4, A7 e A8 (2°ciclo)

Alunos 2° Ciclo - Coleta Inicial (50% de acerto) - Coleta Final (100% de acerto) Acertos
A3 Coleta Inicial Alegre - Triste Gordo—~Fraco Rico - Pobre Fore—fiagro 2
Coleta Final Alegre - Triste Gordo - Magro Rico - Pobre Forte - Fraco 4
A7 Coleta Inicial Alegre - Triste [ Rico - Pobre Fossldage 2
Coleta Final Alegre - Triste Gordo - Magro Rico - Pobre Forte - Fraco 4
A8 Coleta Inicial Alegre - Triste Gordo-Fraco Rico - Pobre Forte—fiagre 2
Coleta Final Alegre - Triste Gordo - Magro Rico - Pobre Forte - Fraco 4
Ad Coleta Inicial Alegre - Triste Gordo - Magro Fico~Fraco e —Robre 2
Coleta Final Alegre - Triste Gordo - Magro Rico - Pobre Forte - Fraco 4

Fonte: Elaborado pelo autor

e 3°Ciclo da Ferramenta

No 3° ciclo da ferramenta é apurado o menor percentual de acerto na Coleta Inicial e
menor crescimento entre as duas coletas, assim, sdo atribuidos esses indices a confusdes da
compreensdo da escrita de palavras de grafia semelhantes como nos adjetivos claro e caro.
Neste ciclo, o percentual de crescimento foi de apenas 18% apds a etapa de Ensino-Fixa¢do
(Tabela 10).

Tabela 10: Resultados das coletas individuais dos alunos e média de acerto (3°ciclo)

A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 Média
30 Ciclo Coleta Inicial 50% 50% 50% 25% 25% 25% 25% 50% 38%
Coleta Final 100% 50% 50% 75% 50% 50% 25% 50% 56%

Fonte: Elaborado pelo autor

No 3° ciclo foi apurado a maior variagdo entre média de alunos, assim, a exemplo do
aluno A7 é possivel perceber dificuldades relacionadas a associacdo dos adjetivos deste ciclo.
Contudo, nédo € possivel justificar de forma precisa o baixo desempenho deste aluno, pois, nos
demais ciclos, o aluno obteve um desempenho excelente apds a etapa de ensino-fixacdo. Uma
hipdtese seria o fato de ser o Gltimo ciclo da ferramenta, e assim, o aluno pode ter apresentado

sinais de cansaco (Tabela 11).

Tabela 11: Resultados das coletas do aluno A7 (3°ciclo)

Alunos 3° Ciclo - Coleta Inicial (25% de acerto) - Coleta Final (25% de acerto) Acertos
A7 Coleta Inicial Quente - Frio Aberto-Escure Glare—Barate Cavs-~Fachade 1
Coleta Final Quente - Frio Aberto~-Barate Claro—Fechads Sare~Escure 1

Fonte: Elaborado pelo autor
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A partir dos resultados aferidos no 3° ciclo para os alunos A5 e A6, & possivel
compreender que em um primeiro momento, na Coleta Inicial, os mesmos possuiam um total
desconhecimento dos vocabularios apresentados, assim, apds a etapa de ensino-fixacdo esses
alunos melhoram o percentual de acerto mesmo ndo superando a confusdo na associagdo de

adjetivos com grafias proximas como claro e caro (Tabela 12).

Tabela 12: Resultados das coletas dos alunos A5 e A6 (3°ciclo)

Alunos 3° Ciclo - Coleta Inicial (25% de acerto) - Coleta Final (50% de acerto) Acertos
A5 Coleta Inicial Quente - Frio Abeptic-~Escuro Slaro-—Barate Garo-~Fechads 1
Coleta Final Quente - Frio Aberto - Fechado Glato—Barate Garo~Eseuro 2
A6 Coleta Inicial Quente - Frio Aberto—Escure Slare—Basate Garo—--Fechade 1
Coleta Final Quente - Frio Aberto - Fechado Glare--Barate Care--BEsoure 2

Fonte: Elaborado pelo autor

Nesta perspectiva, é possivel acrescentar nesta anélise os alunos A2, A3 e A8 que
obtiveram as mesmas dificuldades dos alunos A5 e A6 na interpretacdo da grafia das palavras
claro e caro. Esse fato, pode ser justificado pelo surdo apresentar grandes dificuldades em

diferenciar pequenas variagdes na escrita (Tabela 13).

Tabela 13: Resultados das coletas dos alunos A2, A3 e A8 (3°ciclo)

Alunos 3° Ciclo - Coleta Inicial (50% de acerto) - Coleta Final (50% de acerto) Acertos
A2 Coleta Inicial Quente - Frio Aberto - Fechado Claro—~Barate Garo~Escurs 2
Coleta Final Quente - Frio Aberto - Fechado Glaro—~Barato Sare—~Esoure 2
A3 Coleta Inicial Quente - Frio Aberto - Fechado Glaro—~Barate Caro-~Escuro
Coleta Final Quente - Frio Aberto - Fechado Glare—Barate Garo~Escuro 2
A8 Coleta Inicial Quente - Frito Aberto-Esciro Glare—~Fechade Caro - Barato 2
Coleta Final Quente - Frito Aberto - Fechado Slere s e 2

Fonte: Elaborado pelo autor

Além disso, ao se analisar o aluno A4, percebesse um desconhecimento dos adjetivos
apresentados na Coleta Inicial, sendo, determinante para esse aluno a etapa de ensino-fixacéo,
pois a partir dela o aluno melhorou satisfatoriamente o nimero de associa¢des corretas de pares
de adjetivos (Tabela 14).

Tabela 14: Resultados das coletas dos alunos A4 (3°ciclo)

Alunos 3° Ciclo - Coleta Inicial (25% de acerto) - Coleta Final (75% de acerto) Acertos
Ad Coleta Inicial Quente - Frio Aperto-Escure GClaro-Baratoe Garo-~Fechado 1
Coleta Final Quente - Frio Aberto - Fechado Slare— Caro - Barato 3

Fonte: Elaborado pelo autor
Ainda referente ao aluno A4, foi apurado que na Coleta Final o aluno ndo associou todas
as alternativas, sendo concluido a partir da verificacdo da gravacéo de tela no formato de video

que o aluno finalizou a atividade sem associar nenhuma palavra ao adjetivo claro.
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Contudo, apresentamos o caso do aluno Al, que apesar da dificuldade inicial para
identificar a grafia correta dos adjetivos, apds a etapa de ensino-fixagcdo compreende a escrita e

realizou a associacdo correta na Coleta Final (Tabela 15).

Tabela 15: Resultados das coletas dos alunos Al (3°ciclo)

Alunos 3° Ciclo - Coleta Inicial (50% de acerto) - Coleta Final (100% de acerto) Acertos
A1 Coleta Inicial Quente - Frio Aberto - Fechado Caro—~Essiro Glaro~Barate 2
Coleta Final Quente - Frio Aberto - Fechado Claro - Escuro Caro - Barato 4

Fonte: Elaborado pelo autor

4.3.2 Analise geral dos resultados da ferramenta
Considerando os dados apresentados na Tabela 16, que representa os resultados

individuais dos alunos nas etapas de Coleta Inicial e Coleta Final nos trés ciclos da ferramenta,
conclui-se que de todos os alunos participantes da pesquisa, apenas A6 nao obteve aumento no

seu percentual de acerto.

Neste contexto, considera-se 0 A6 como um caso isolado, pois, este aluno possui
dominio em LIBRAS e tem a mesmo média de compreensao da lingua portuguesa comparado

aos demais alunos participantes da pesquisa.

Tabela 16: Médias entre as coletas individualizadas por aluno

Alunos Média da Coleta Inicial Média da Coleta Final
Al 58% 83%
A2 50% 67%
A3 50% 83%
A4 58% 92%
A5 42% 67%
A6 58% 58%
A7 42% 75%
A8 67% 83%

Fonte: Elaborado pelo autor
A partir da média geral dos ciclos apurados na Coleta Inicial e Coleta Final aplicou-se o
teste estatistico T-Student Pareado, no intuito de avaliar o ganho no aprendizado entre a Coleta

Inicial e a Coleta Final a partir da intervencao da etapa de Ensino-Fixacao da ferramenta.

Para obtermos o valor de t relacionado aos dados da amostra na Tabela 16, é necessario

conhecer as médias das diferencgas entre as coletas d=22,875 e o desvio padrdao S=11,605. A

) . . d .
formula para o célculodeté t = S/ assim encontra-se t=5,215.

O valor de t=5,215 esta dentro da regido critica, RC: {t>2,998}, rejeitando-se a hipotese

nula Ho, ou seja, temos evidéncias suficientes para afirmar que o treinamento traz um efeito
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positivo na produtividade a um grau de confiabilidade de 99%, assim t € RC e a hipotese Hi é

verdadeira (Gréafico 2).

Valor encontrado (x] Hy

H
t=5215 SiHe
o o. ° RC 22,998 (a=0,01)

: XX
: PX X XTX
'@ ® o @9 0 @ O O, XX

1,895 2,998 t
Valores da tabela T-Student

X

x Xy X x X i x X Xx XxX:

0
Gréfico 2: Representacdo do valor encontrado no teste T-Student
Fonte: Elaborado pelo autor
Para finalizar a anélise de resultados o Gréafico 3 apresenta as medias da coleta inicial e
final dos trés ciclos da ferramenta com seus respectivos desvios padrdes, refor¢ando a diferenca

significativa no aumento de aprendizado de vocabul&rios dos alunos.
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Grafico 3: Comparacao entre média das coletas nos trés ciclos e desvio padrao
Fonte: Elaborado pelo autor

4.4 Percepcdo do aluno quanto a utilizacdo da ferramenta
Os alunos participantes da pesquisa foram submetidos ao questionario que se encontra
no Apéndice 1. Para o preenchimento de forma adequada do questionario, as professoras

explicaram individualmente em LIBRAS o objetivo da tarefa.

Ao avaliar as repostas dos alunos, constatou-se que 87,5% dos alunos responderam (sim)
as questdes Q1 e Q2, assim, consideram que o uso da ferramenta em sala de aula contribui para
a compreensdo do conteudo e julgam importante ampliar o estudo de outras classes gramaticais

na ferramenta.
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Sobre a questdo Q3, 75% dos alunos afirmam ter sentido facilidade em realizar a Gltima

atividade da ferramenta ap0s a fase de ensino-fixagéo.

Nas questdes Q5 e Q8, 100% dos alunos marcaram a opcao (sim) para afirmar que
assistiram os videos em LIBRAS e que estes tém o papel de facilitar a compreensao da lingua

portuguesa.

Sobre a questdo Q7, todos os alunos concordam que as ilustraces ajudam na fixacéo do

significado da escrita em portugués dos adjetivos.

Na questdo Q6, 75% dos alunos afirmam que possuem dificuldade em reconhecer a
escrita do portugués e 25% tém dificuldade em entender o significado da palavra.

Neste contexto, foi questionado se o aluno viria ao instituto somente para realizar

atividades na ferramenta, assim, 87,5% afirmaram que sim.

4.5 Opinido das professoras sobre a utilizacdo da ferramenta

Durante o tempo de permanéncia na escola especializada o pesquisador foi acompanhado
por duas professoras da lingua portuguesa que realizavam o atendimento dos alunos que
frequentavam a escola regular e recebiam o atendimento no formato de reforco escolar. Assim,
apos a aplicacdo da ferramenta essas professoras responderam o questionario do Apéndice 2,
expressando suas opinides sobre o produto desenvolvido.

Sobre as questdes Q1 e Q4, as professoras concluiram que acreditam no potencial da
ferramenta, pois o uso da LIBRAS associadas com ilustragdes da oportunidade do aluno surdo
de interpretar o significado do vocabuladrio estudado, afirmando que ferramentas

computacionais que valorizam a especificidade do surdo motivam os alunos.

Nas questdes Q2 e Q3, as professoras compreendem que 0S pontos positivos
correspondem a construcao de cenarios ilustrados especificos e a possibilidade de agrupar em
uma Unica ferramenta atividades de ensino. O ponto negativo da ferramenta seria 0 nimero
pequeno de vocabulario, no entanto, uma das professoras destacou que essa limita¢do pode ser

resolvida a partir do cadastramento de mais vocabularios.

Deste modo, na questdo Q5 as professoras afirmam a dificuldade de explicar
individualmente as atividades, pois cada aluno utiliza a ferramenta de forma isolada. Entretanto,
apesar da dificuldade, na questao Q6 as professoras afirmam que utilizariam a ferramenta como

complemento do aprendizado no dia a dia de sala de aula.
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5. Conclusoes

5.1 Consideragdes finais

O trabalho foi impulsionado por insatisfacdes referentes ao ensino-aprendizado da lingua
portuguesa escrita para alunos surdos, assim, a partir desta motivacdo varias conquistas e
marcas de contribui¢bes foram auferidas no contexto de ensino de alunos e dos profissionais

envolvidos neste processo.

Nesta pesquisa foram apresentados resultados de um estudo sobre praticas de ensino do
portugués para surdos e aplicagdo de uma ferramenta computacional para o desenvolvimento
de vocabulario. Desta forma, os resultados obtidos neste trabalho confirmaram como viavel a

aplicacdo da ferramenta relacionada ao potencial significativo de melhora no vocabulario.

Na educacdo de surdos é importante se priorizar praticas que incluam a especificidade
do aluno, utilizando recursos tecnoldgicos e estratégias educacionais que despertem o interesse

no processo de aprendizagem.

Na pratica educacional de alunos surdos é essencial inserir elementos que facilitem a
deducéo do significado. Neste ponto, a insercdo de ilustracfes e videos em LIBRAS contribui
para a interpretacdo da lingua portuguesa, e colabora com o aprendizado de vocabulério,

gerando possivel desenvolvimento da leitura e interpretacéo de texto em lingua portuguesa.

Na andlise dos dados, comprovou-se a necessidade de se trabalhar com uma amostra
pequena de alunos, pois na fase de Aplicacdo da ferramenta foi necessario realizar um
acompanhamento individual dos alunos. Neste contexto, a partir de um relatério individual foi
percebido que alguns alunos j& possuiam o conhecimento de determinados adjetivos, outros

tiveram dificuldade em associar palavras com significado ou grafia semelhantes.

Deste modo, com a andlise individual o docente consegue identificar a dificuldade do
aluno e trabalhar cenarios personalizados. Neste sentido, a partir da familiaridade da
ferramenta, o aluno ganha maior autonomia em sua utilizagéo e torna viavel aplicar a ferramenta

em grupos maiores.

Destaca-se nesta pesquisa, a importancia de se desenvolver ferramentas computacionais
especificas para educagéo de surdos, objetivando principalmente o ensino da lingua portuguesa
escrita, pois é através dela que o surdo tem acesso ao patriménio cultural desenvolvido nesta

lingua.
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No desenvolvimento da ferramenta ficou evidente a escolha da construcdo de cenarios
ilustrados, a contextualizacdo, a datilologia que soletra as palavras desconhecidas para o surdo

e a utilizacdo da LIBRAS como facilitador do processo de aprendizagem.

Esta dissertagdo levanta a hipotese que “Ferramentas computacionais para o ensino
especifico de vocabulario melhoram o aprendizado do surdo relativo a compreensdo do

significado e da escrita em lingua portuguesa”, assim, levanta-se as seguintes questdes:
e Quiais caracteristicas as ferramentas computacionais devem possuir para validar a hipotese?

Neste trabalho, foram levantados métodos de se ensinar a lingua portuguesa para surdos,
descrevendo as teorias linguisticas e praticas pedagdgicas que se aplicam no ensino-
aprendizado de surdos, assim, destaca-se 0 uso de jogos de inferéncias, ampliacdo constante de
vocabulario, trabalhar com associagdes e incentiva o aluno como autor do proprio processo

educacional.

Neste sentido, € necessério desenvolver propostas pedagogicas que retratem as
necessidades educacionais do surdo, assim, € imprescindivel a utilizagdo da LIBRAS como
lingua de instrucdo e o uso de ilustracBes que contextualizem e simplifiguem a compreensao

para o surdo.

Na educacéo de surdos deve-se compreender sua realidade, assim para contribuir no seu
processo educacional € necessario valorizar propostas pedagogicas que facilitem o aprendizado,
valorizando o bilinguismo como facilitador do processo educacional e, posicionando a LIBRAS
como lingua materna e de instrucdo do surdo. Assim, deve-se explorar os aspectos visuais para
criar ambientes que despertem o interesse do surdo e simplifique o processo de aquisicdo da

lingua.

e Como mensurar a melhoria da compreensdo do significado do vocabulario que a hipdtese

sugere?

Neste aspecto, poucos trabalhos apresentam medicGes da aplicacdo da ferramenta, assim,
na pesquisa foi desenvolvido atividades em diferentes momentos, visando coletar dados da
utilizacdo da ferramenta, afim de verificar os conhecimentos pré-existente e adquiridos apés a

utilizagdo da ferramenta computacional.

Deste modo, foi possivel mensurar o nimero de acertos, comparando o perfil inicial do

aluno com o final apds a execucdo de todos 0s passos da ferramenta.
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5.2 Trabalhos futuros

A pesquisa serviu para identificar as necessidades de alunos e professores no que se

refere a dificuldades no aprendizado e ensino na educacéao de surdos. Neste contexto, reflete-se

sobre a natureza do trabalho cientifico que se direciona para um constante aperfeicoamento,

assim, apresentaremos algumas sugestdes de trabalhos futuros que dariam continuidade a essa

dissertacéo:

Classes gramaticais: a partir do contexto da ferramenta e das caracteristicas elencadas
neste trabalho, é necessario ampliar sua aplicacdo nas demais classes gramaticais como
verbos, advérbios e substantivos através da utilizacdo de elementos que favorecam a
compreensdo e desperte o interesse no surdo.

Aplicacbes com texto: criar situacdes de aprendizado que possuam cenarios para trabalhar
com textos mais elaborados, visando o desenvolvimento de atividades de interpretacdo de

texto que utilize os vocabularios estudados.

5.3 Desafios e limitagdes encontradas

Durante a pesquisa, alguns desafios foram encontrados e limitagOes estabelecidas:

llustracéo dos cendrios: primeiramente optou-se por utilizar fotos para compor 0s cenarios
da ferramenta, porém, ao se deparar com a dificuldade de encontrar cenas que
representassem o0s vocabularios e gerassem uma padronizacdo entre os cenarios, foi
definido a personalizacdo dos desenhos através da utilizacdo do programa de vetorizacao
[llustrator.

Registro do experimento: por ndo ser autorizado a filmagem dos alunos utilizando a
ferramenta, foi realizado a captura de tela no formato de video, visando encontrar
dificuldades de utilizacdo da ferramenta e informacgdes que possam esclarecer davidas na
pesquisa.

Relatério de acompanhamento: no protétipo desenvolvido neste trabalho, apos a
identificacdo do aluno, todas as informagdes das atividades foram armazenadas no banco
de dados da ferramenta, porém, para se analisar os resultados percentuais aferidos pelo
aluno, fez-se necessario realizar os calculos manualmente, pois, a ferramenta ndo gerava
relatorios ou graficos para o usuario.

Teste de ferramentas relacionadas: por conta da dificuldade de se adquirir as ferramentas

descritas na Secdo 2.4, ndo foi possivel realizar teste comparativos entre essas ferramentas
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e a desenvolvida neste trabalho, assim, foi analisado suas caracteristicas a partir da

descricdo encontrada nas publicacdes de artigos.
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Apéndice 1
Questionario de opinido do aluno sobre a ferramenta utilizada.

1. Vocé aprova a utilizacdo da ferramenta para o aprendizado de adjetivos.

(sim ()ndo () mais ou menos () ndo sabe

2. Vocé gostaria que a ferramenta incluisse outras classes gramaticais como verbos e
substantivos?

()sim ()nd& () maisou menos () néo sabe

3. Apos a finalizacéo da fase de aprendizagem vocé sentiu facilidade para realizar a
altima atividade de associagdo entre palavras antdnimas escritas em portugués?

()sim ()nd& () maisou menos () néo sabe

4. Vocé compreendeu as mensagens de parabéns e tente novamente na fase de
aprendizagem da ferramenta?

()sim ()nd& () maisou menos () néo sabe

5. Vocé assistiu todos os videos com a representacao do sinal em libras do vocabulo
estudado?

()sim ()nd& () maisoumenos () néo sabe

6. O que vocé achou mais dificil?
( ) entender a Libras () reconhecer a escrita correta em portugués

( ) entender o significado da palavra

7. As ilustragdes ajudaram na deducéo do significado dos vocabulos?

()sim ()nd& () maisoumenos () néo sabe

8. A LIBRAS auxiliou na compreensao da escrita do portugués?

(sim ()ndo () mais ou menos () ndo sabe

9. Vocé ficou cansado em realizar as atividades?

(sim ()nd () mais oumenos () ndo sabe

10. Ao erra uma questdo vocé se sentia?

() com vergonha () triste () distraido () desmotivado

11. Vocé viria ao instituto somente para realizar atividades na ferramenta?

(sim ()ndo ()talvez () ndo sabe
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Apéndice 2
Questionario de opinido do professor sobre a ferramenta proposta.

1. Nasua opinido a ferramenta auxilia a educacdo de surdos no aprendizado de vocabulario?

N

. Quais os principais pontos positivos da ferramenta?

3. Quais os principais pontos negativos e sugestdes de melhoria?

4. Qual a sua visdo sobre a utilizacdo da ferramenta pelo surdo? Na sua opiniéo a ferramenta
motiva os alunos?

5. Quais as principais dificuldades que vocé identificou na aplicacao da ferramenta?

6. Como docente e ciente da restri¢cdes do surdo no aprendizado da lingua portuguesa vocé
utilizaria a ferramentas no dia a dia de sala de aula?



